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Resumo: O artigo analisa as mediacOes simbodlicas e pedagogicas
do Ensino Religioso e suas relagbes com a aprendizagem
significativa, tomando a Ciéncia da Religido como referéncia
epistemologica e a Neurociéncia da Aprendizagem como campo de
interlocucao critica. Desenvolve-se uma pesquisa qualitativa,
bibliografica e documental, orientada por abordagem
hermenéutico-critica e pelas diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Religioso. Argumenta-se que um Ensino
Religioso nao confessional, plural e epistemologicamente orientado
pela Ciéncia da Religiao pode favorecer condicbes para a
aprendizagem significativa quando a mediacao pedagdgica organiza
situacbes que exigem contextualizacio, comparacao, interpretacao e
estabelecimento de relagoes entre conhecimentos. Essa
possibilidade nao decorre de propriedades intrinsecas dos
contetidos religiosos nem autoriza atribuir-lhes efeitos neurais
especificos. Aprendizagem significativa é compreendida como
relacdo cognitiva entre novos conhecimentos e estruturas
previamente constituidas, sem implicar adesdo religiosa ou
relevancia existencial. A interlocucdo com a Neurociéncia da
Aprendizagem contribui para compreender processos relacionados
a emocao, atencdo, memoria e plasticidade neural, preservando os
limites entre explicacbes historicas, culturais, pedagogicas e
neurocientificas. Conclui-se que simbolos, narrativas e ritos podem
integrar situagoes de aprendizagem, mas seus resultados dependem
das mediacoes e das condicoes em que sdo pedagogicamente
trabalhados, ndo constituindo efeitos automéaticos do contetido.
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Religious Education and meaningful learning:
Symbolic mediations in critical dialogue with the Neuroscience of
Learning

Abstract: This article analyzes the symbolic and pedagogical
mediations of Religious Education and their relationship with
meaningful learning, taking Religious Studies as its epistemological
framework and the Neuroscience of Learning as a field of critical
dialogue. It develops a qualitative, bibliographical, and
documentary study guided by a hermeneutic-critical approach and
by the guidelines of Brazil’s National Common Curricular Base for
Religious Education. It argues that a non-confessional, plural
Religious Education epistemologically grounded in Religious
Studies may foster conditions for meaningful learning when
pedagogical mediation organizes situations that require
contextualization, = comparison, interpretation, and the
establishment of relationships among different bodies of
knowledge. This possibility does not derive from intrinsic
properties of religious content, nor does it warrant attributing
specific neural effects to such content. Meaningful learning is
understood as a cognitive relationship between new knowledge and
previously established cognitive structures, without implying
religious adherence or existential relevance. Dialogue with the
Neuroscience of Learning contributes to understanding processes
related to emotion, attention, memory, and neural plasticity, while
preserving the boundaries between historical, cultural, pedagogical,
and neuroscientific explanations. It is concluded that symbols,
narratives, and rituals may be incorporated into learning situations,
but their outcomes depend on the mediations and conditions under
which they are pedagogically developed, rather than constituting
automatic effects of the content itself.

Keywords: Religious Education. Religious Studies. Meaningful
learning. Symbolic mediation. Neuroscience of Learning.

Educacion Religiosa y aprendizaje significativo: mediaciones
simbélicas en didlogo critico con la Neurociencia del Aprendizaje

Resumen: Este articulo analiza las mediaciones simbolicas y
pedagogicas de la Educacion Religiosa y sus relaciones con el
aprendizaje significativo, tomando la Ciencia de la Religibn como
referencia epistemoldgica y la Neurociencia del Aprendizaje como
campo de interlocucién critica. Se desarrolla una investigacion
cualitativa, bibliografica y documental, orientada por un enfoque
hermenéutico-critico y por las directrices de la Base Nacional
Comun Curricular brasilefia para la Educacién Religiosa. Se
sostiene que una Educacion Religiosa no confesional, plural y
epistemologicamente orientada por la Ciencia de la Religion puede
favorecer condiciones para el aprendizaje significativo cuando la
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mediaciobn  pedagoégica organiza situaciones que exigen
contextualizacion, comparacién, interpretaciéon y establecimiento
de relaciones entre conocimientos. Esta posibilidad no deriva de
propiedades intrinsecas de los contenidos religiosos ni autoriza
atribuirles efectos neurales especificos. El aprendizaje significativo
se comprende como una relacidbn cognitiva entre nuevos
conocimientos y estructuras cognitivas previamente constituidas,
sin implicar adhesién religiosa ni relevancia existencial. La
interlocucién con la Neurociencia del Aprendizaje contribuye a
comprender procesos relacionados con la emocioén, la atencion, la
memoria y la plasticidad neural, preservando los limites entre
explicaciones histéricas, culturales, pedagogicas y neurocientificas.
Se concluye que simbolos, narrativas y ritos pueden integrar
situaciones de aprendizaje, pero sus resultados dependen de las
mediaciones y de las condiciones en que son trabajados
pedagbgicamente y no constituyen efectos automaticos del
contenido.

Palabras clave: Educaciéon Religiosa. Ciencia de la Religion.
Aprendizaje significativo. Mediacién simbdlica. Neurociencia del
Aprendizaje.

Introducao

O Ensino Religioso ocupa uma posicao particular na Educacao Basica
brasileira. Seu objeto atravessa experiéncias pessoais, tradicdes coletivas,
memorias, identidades e diferentes maneiras de interpretar a existéncia, mas
sua presenca na escola exige uma abordagem que nao se confunda com
transmissao de fé. A tensao é constitutiva do proprio componente curricular.
Quando a religido é tratada apenas como crenca privada, perde-se parte de
sua espessura historica, social e cultural; quando ingressa na escola como
verdade a ser confirmada, torna-se dificil sustentar a distin¢cao entre formacao
religiosa e conhecimento escolar sobre o fendmeno religioso. E nesse espaco
de tensdo que a Ciéncia da Religiao assume funcio epistemolégica na
discussao desenvolvida neste artigo.

A questao, entretanto, ndo se resolve pela definicao de quais religides
devem compor o curriculo. H4 um problema anterior: como transformar
manifestacoes religiosas em objetos de conhecimento sem retirar delas a
historicidade e os sentidos construidos pelos grupos que as vivenciam?
Simbolos, narrativas, ritos e formas de pertencimento nao chegam a sala de
aula como conteados neutros. Carregam memorias, disputas, valores e
interpretacoes constituidos historicamente. A escola também seleciona
saberes, estabelece recortes e legitima determinadas formas de conhecer. Por
isso, o potencial formativo do Ensino Religioso nao pode ser atribuido ao
contetdo religioso em si, mas as condicoes em que esse conteudo ¢é
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selecionado, contextualizado, problematizado e reelaborado
pedagogicamente.

Essa compreensao estabelece uma primeira fronteira para o dialogo
proposto neste estudo. De um lado, afasta-se da perspectiva confessional, na
qual o conhecimento sobre uma religido pode aproximar-se da adesao a seus
pressupostos de fé. De outro, evita-se interpretar processos educativos
complexos predominantemente a partir de mecanismos biologicos. Embora
correspondam a problemas distintos, ambas as reducdes enfraquecem a
consideracao das mediacoes historicas, culturais e pedagogicas envolvidas na
experiéncia escolar. Essa experiéncia ocorre com sujeitos historicamente
situados e envolve linguagem, relacoes sociais, conhecimentos anteriores,
emocoes e formas culturalmente construidas de atribuir sentido.

A aproximagdo com a Neurociéncia da Aprendizagem ocorre nesse
ponto, sob limites epistemoldgicos definidos. Pesquisas sobre emocao,
atencdo, memoria e cognicdo oferecem elementos relevantes para
compreender processos envolvidos no aprender. Isso nao significa, porém,
que resultados obtidos no estudo do funcionamento cerebral possam ser
convertidos diretamente em prescricoes pedagbgicas. O didlogo exige
preservar as mediacOes historicas, culturais, curriculares e pedagogicas da
experiéncia escolar e recusar a pretensao de fazer da explicacao neural uma
resposta suficiente para problemas educacionais complexos.

Essa cautela redefine a pergunta que orienta o artigo: de que modo as
mediacoes simbolicas e pedagogicas de um Ensino Religioso
epistemologicamente fundamentado na Ciéncia da Religido podem favorecer
processos de aprendizagem significativa quando analisadas em dialogo critico
com a Neurociéncia da Aprendizagem? A formulacdo desloca
deliberadamente o problema. Nao se pergunta se o Ensino Religioso produz
determinada alteracdo cerebral, pois uma resposta dessa natureza exigiria
investigacdo experimental e instrumentos que nao fazem parte desta
pesquisa. O interesse recai sobre as mediacoes envolvidas entre o fenomeno
religioso transformado em objeto de conhecimento escolar e o estudante que
o interpreta.

Parte-se da hipotese de que um Ensino Religioso nao confessional,
plural e epistemologicamente orientado pela Ciéncia da Religiao pode
favorecer condi¢coes para a aprendizagem significativa quando a mediacao
pedagogica organiza situacées que mobilizam interpretacao, producao de
sentido, reflexao e didlogo. A hip6étese contém, porém, um limite que nao deve
ser entendido apenas como ressalva metodologica: simbolos e narrativas
religiosas nao possuem propriedades cognitivas capazes de garantir
aprendizagem. O mesmo objeto pode ser memorizado, interpretado,
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rejeitado, naturalizado ou criticamente reelaborado, conforme os
conhecimentos anteriores do estudante, as condicoes da situacao educativa, o
contexto sociocultural e o trabalho pedagogico desenvolvido.

O objetivo consiste, portanto, em analisar como as mediacGes
simboélicas e pedagogicas presentes no Ensino Religioso podem participar das
condicoes de construcdo da aprendizagem significativa, preservando a
especificidade epistemologica da Ciéncia da Religido e examinando
criticamente contribui¢oes da Neurociéncia da Aprendizagem. Mais do que
procurar correspondéncias entre contetidos escolares e respostas neurais,
interessa compreender as condicoes pelas quais o fenémeno religioso pode ser
pedagogicamente trabalhado em atividades que exijam estabelecer relacoes,
confrontar perspectivas, contextualizar manifestacoes culturais e revisar
compreensoes anteriormente naturalizadas.

A escolha teoérica acompanha essa delimitacdo. Clifford Geertz
contribui para a discussdo da religido como producdo simboélica e cultural,
mas sua perspectiva nao é tomada como definicdo universal e suficiente do
fendmeno religioso. Frank Usarski contribui para a delimitacao
epistemologica da Ciéncia da Religidao, enquanto Joao Décio Passos participa
da discussdao sobre sua relacio com o Ensino Religioso. No campo da
aprendizagem, Antonio Damasio e Mary Helen Immordino-Yang contribuem
para a discussao das relacbes entre emocdo e cognicdo, enquanto estudos
sobre atencdo, memoria e aprendizagem siao mobilizados conforme os
problemas especificos examinados. Esses referenciais nao sao harmonizados
artificialmente: respondem a problemas distintos e sdo mobilizados dentro
dos limites de seus respectivos campos.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza
tedrico-analitica, desenvolvida mediante procedimentos bibliograficos e
documentais. O corpus bibliografico retine estudos da Ciéncia da Religiao, da
Educacdo e da Neurociéncia da Aprendizagem selecionados por sua
pertinéncia as categorias centrais da investigacdo. A andlise documental
considera a Base Nacional Comum Curricular no que diz respeito ao Ensino
Religioso (Brasil, 2018, p. 435-437). O material é examinado sob orientacao
hermenéutico-critica, articulando criticamente trés eixos: religiado como
fenomeno historico-cultural e simbdlico;, mediacdo pedagogica e
aprendizagem significativa; e contribuicdes e limites da Neurociéncia da
Aprendizagem para a compreensao dos processos de aprendizagem. Nao ha
coleta de dados neurofisiolégicos nem intervencdo experimental.
Consequentemente, o estudo nao pretende comprovar efeitos cerebrais do
Ensino Religioso, mas analisar conceitualmente as condi¢des e os limites
dessa interlocucao.
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O argumento desenvolve-se em trés secoes. A primeira examina as
condicOes epistemoldgicas pelas quais o fenomeno religioso pode constituir
objeto de conhecimento escolar, discutindo historicidade, producao
simbolica, laicidade e mediacdo. A segunda volta-se as contribuicoes da
Neurociéncia da Aprendizagem para a compreensao de emocao, atencao e
memoria, sem perder de vista os limites de sua transposicao para o campo
educacional. Na terceira, essas discussoes sao articuladas no plano
pedagogico: interessa compreender o que ocorre quando simbolos, narrativas
e diferencas religiosas sao pedagogicamente organizados em atividades que
exigem do estudante interpretacdo, contextualizacdo e construcao
argumentativa.

1 Ciéncia da Religiao, Ensino Religioso e os limites da mediacao
escolar

A presenca da religido na escola publica coloca uma dificuldade que
nao se resolve pela simples inclusao do Ensino Religioso no curriculo. Antes
de perguntar o que ensinar, é preciso estabelecer sob quais condicoes a
religido pode tornar-se objeto de conhecimento sem que a escola assuma a
tarefa de confirmar, negar ou hierarquizar crencas. Essa distin¢do alcanca o
nucleo epistemologico do componente curricular: a fé pode ser estudada em
suas manifestacoes histéricas, culturais e sociais, mas nao pode funcionar
como critério de validacao do conhecimento produzido em sala de aula.

E nessa passagem que a Ciéncia da Religido oferece uma contribuicio
decisiva. Ao discutir os limites epistemologicos da disciplina, Usarski (2006,
p. 43) afasta a investigacao cientifica da necessidade de confirmar ou negar a
verdade das crencas estudadas. Para o Ensino Religioso, a consequéncia
ultrapassa uma simples mudanca terminologica. O professor pode abordar
uma crenca sem precisar decidir sobre sua verdade religiosa; pode examinar
como ela se constitui historicamente, quais praticas organiza, que simbolos
mobiliza e como participa da experiéncia de determinados grupos. O
conhecimento escolar comeca justamente onde a adesao deixa de ser requisito
para a compreensao.

Isso nao significa esvaziar a religido de sua importancia para aqueles
que a vivenciam. Ha diferenca entre suspender o juizo confessional e tratar
crencas como curiosidades culturais. Uma narrativa considerada sagrada por
uma comunidade nao precisa ser reconhecida pela escola como verdade
transcendente, mas tampouco deve ser apresentada como peca folclorica
desconectada dos sentidos que assume para seus participantes. A mediacao
pedagogica precisa possibilitar que o estudante compreenda uma tradicao em
seus contextos historicos, culturais e simbolicos sem exigir adesao a ela.
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A propria categoria “religidao” acrescenta complexidade ao problema.
Organizar o curriculo como se todas as tradicoes fossem manifestacoes
equivalentes de uma esséncia religiosa pode facilitar comparacoes, mas
também apagar diferencas historicas e contextuais. McCutcheon (1997, p. 12)
chama atencdo para o carater histérico dos dados religiosos e para a
necessidade de investiga-los mediante procedimentos igualmente atentos a
sua historicidade. Essa adverténcia interessa diretamente a escola porque
mostra que as categorias empregadas para organizar o conhecimento nao sao
neutras: selecionam aspectos do fenémeno, estabelecem recortes e podem
tornar algumas diferencas mais visiveis do que outras.

Geertz contribui para essa discussao ao enfatizar a dimensao simbdlica
da religido. Ao defini-la como “um sistema de simbolos que atua para
estabelecer poderosas, penetrantes e duradouras disposicoes e motivacoes
nos homens” (Geertz, 1989, p. 67), o autor torna visivel a participacao dos
sistemas simbdlicos na organizacao cultural dos significados. Para o Ensino
Religioso, essa contribuicdo permite compreender que reconhecer um
simbolo é apenas o inicio do trabalho pedagobgico. E necessario examinar
como ele adquire significado, quem o interpreta e em quais condicoes
histéricas e culturais essas interpretacoes se constituem.

A perspectiva de Geertz, contudo, ndo é tomada como definicao
universal e suficiente da religido. A dimensao simbdlica precisa permanecer
relacionada as condicOes historicas e sociais em que os significados sao
produzidos, disputados e reinterpretados. Essa cautela permite evitar duas
simplificacOes relevantes para o Ensino Religioso: pressupor uma esséncia
comum a todas as religioes ou reduzir a diversidade religiosa a uma colecao
de imagens, ritos, crencas e costumes apresentados como caracteristicas fixas
das tradicoes.

Ao discutir a relacao entre Ciéncia da Religiao e Ensino Religioso,
Passos (2007, p. 54) caracteriza o modelo das Ciéncias da Religido como
aquele que fornece referéncias tedricas e metodoldgicas para o estudo e o
ensino da religido. Essa relacdo, contudo, nao significa transferéncia direta do
conhecimento académico para a Educacao Basica. Histéria, Sociologia,
Antropologia, Educacao e Neurociéncia da Aprendizagem podem contribuir
para questOes especificas, mas respondem a problemas distintos. O rigor
interdisciplinar depende, portanto, menos da quantidade de A&reas
mobilizadas do que da clareza sobre a funcao e o limite de cada contribuicao.

Essa distincao é decisiva para a interlocucao com a Neurociéncia da
Aprendizagem. Se a religido é compreendida como fenomeno historico,
cultural e simboélico, nao é metodologicamente adequado reduzi-la a
mecanismos cerebrais. Conhecimentos neurocientificos podem contribuir
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para compreender processos relacionados ao aprender, recordar, prestar
atencdo ou responder emocionalmente, mas nao explicam por que
determinado rito possui certo significado para uma comunidade, como uma
tradicao se constituiu historicamente ou que posicao ocupa em determinada
relacdo social. Preservar esses niveis de analise nao enfraquece a
interdisciplinaridade; impede que uma area assuma autoridade explicativa
sobre problemas pertencentes a outra.

No contexto da escola publica, a questao epistemologica encontra
também o principio da laicidade. Mariano (2011, p. 244) situa a laicidade no
ambito da regulacdo politica, juridica e institucional das relacdoes entre
religido e politica e inclui entre suas caracteristicas a neutralidade do Estado
em matéria religiosa. No Ensino Religioso, essa neutralidade nao significa
auséncia de decisoes pedagogicas ou curriculares. Professores selecionam
fontes, formulam perguntas, organizam comparagoes e definem modos de
apresentar as tradicoes. O limite consiste em impedir que uma posicao
confessional funcione como critério de verdade, normalidade ou
hierarquizacao do conhecimento escolar.

Essa compreensao também ajuda a delimitar o papel da BNCC. O
documento situa o Ensino Religioso no Ensino Fundamental e delimita o
conhecimento religioso como objeto do componente, contemplando também
as filosofias seculares de vida e principios de pesquisa, didlogo e respeito a
diversidade (Brasil, 2018, p. 435-437). A prescricao curricular, contudo, nao
determina por si mesma a forma como esse conhecimento sera desenvolvido
em sala de aula. Entre o documento normativo e a experiéncia escolar
permanecem decisoes relativas a selecdo, a linguagem, a comparagdo, a
contextualizacdo e a mediacdo pedagdgica. Por isso, formacdo docente,
laicidade e modos de representacao da diversidade continuam sendo questoes
decisivas para o componente.

Por essa razao, mediacdo pedagogica, neste artigo, nao designa
qualquer intervencdo realizada pelo professor. Refere-se ao conjunto de
decisOes pelas quais o fenémeno religioso é reelaborado como objeto de
conhecimento escolar: selecdo e contextualizacdo de fontes, formulacao de
perguntas, comparacao de perspectivas, problematizacao de interpretacoes e
organizacao das condicoes em que o estudante realiza operacoes intelectuais
sobre o contetido. Essa delimitacdo é necessaria porque expressoes amplas
como “mediac¢ao”, “formacao critica” ou “construcao de sentido” perdem forca
analitica quando utilizadas para nomear indistintamente tudo o que ocorre
em uma aula.

A perspectiva historico-cultural oferece uma contribuicao especifica
para compreender por que essa passagem nao pode ser concebida como
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transmissao unilateral. Ao discutir a constituicdo das funcoes psicologicas
superiores, Vigotski (2007, p. 57-58) destaca a passagem do plano social para
o individual no desenvolvimento. Nesta discussdo, sua contribuicao €
utilizada de modo restrito ao problema educacional: nao explica o fen6meno
religioso nem autoriza deduzir efeitos psicolégicos particulares dos simbolos
religiosos, mas ajuda a compreender que a aprendizagem ocorre em processos
socialmente mediados, nos quais linguagem, interacdo e praticas culturais
participam da relacao do sujeito com o conhecimento.

Dai decorre uma proposicao central deste estudo: simbolos, narrativas
e outros objetos religiosos nao possuem, por sua natureza, capacidade de
garantir aprendizagem significativa. Uma narrativa pode ser memorizada sem
ser compreendida; um simbolo pode ser identificado sem que sua
historicidade seja percebida; uma aula sobre diversidade pode enumerar
numerosas tradicoes e ainda reproduzir simplificagbes ou esterebtipos. O
potencial pedagdgico desses objetos depende das relagdes intelectuais
construidas na situacdo educativa e das mediacoes pelas quais sao
contextualizados, comparados, problematizados e interpretados.

Essa conclusdao parcial desloca a anélise para os processos de
aprendizagem. Se os resultados educativos nao estao contidos previamente
nos simbolos, nas narrativas ou nas estratégias utilizadas, torna-se necessario
examinar como atencdo, memoria, emocao, conhecimentos anteriores e
outras condicdes participam do aprender. E nesse nivel do problema que a
interlocucao com a Neurociéncia da Aprendizagem se torna pertinente, desde
que suas contribuicbes permanecam restritas aos processos para os quais
oferece evidéncias e nao sejam utilizadas para explicar o significado historico,
cultural ou religioso dos contetidos estudados.

2 Aprendizagem, emocao e cognicao: contribuicoes e limites da
Neurociéncia da Aprendizagem

O didlogo com a Neurociéncia da Aprendizagem comeca por uma
questao educacional, e ndo por uma explicacdo cerebral do Ensino Religioso.
O que significa aprender quando o objeto trabalhado exige interpretacao e
nao apenas retencio de informacOes? No Ensino Religioso, reconhecer
nomes, simbolos ou caracteristicas de uma tradicao pode ser necessario, mas
nao é suficiente. Compreender exige estabelecer relacOes, contextualizar
historicamente o fenémeno, distinguir perspectivas e, em determinadas
situagbes, revisar interpretagoes anteriormente construidas. Atencao,
memoria e emocao participam desses processos, mas nenhuma dessas
dimensoes, isoladamente, define aquilo que foi aprendido ou a qualidade da
aprendizagem.
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Uma contribuicao relevante da Neurociéncia da Aprendizagem esta na
critica a separacdo rigida entre cognicao e emocao. Immordino-Yang e
Damasio (2007, p. 7) afirmam que processos cognitivos intensamente
mobilizados na Educacido, entre eles aprendizagem, atencdo, memoria,
tomada de decisao e motivacao, sao profundamente afetados pela emocao.
Essa formulacao enfraquece a imagem de uma cognicao puramente racional a
qual a emocao seria acrescentada posteriormente. Emoc¢do e cognigao
participam de sistemas funcionalmente interligados, embora permanecam
processos analiticamente distinguiveis.

A consequéncia pedagbgica precisa ser formulada com cautela.
Reconhecer a participacdo da emocdao na aprendizagem nao significa que
conteddos emocionalmente intensos sejam necessariamente mais educativos.
Tyng et al. (2017, p. 1) mostram que os efeitos da emocao sobre aprendizagem
e memoria nao sao uniformes e podem variar conforme fatores como valéncia,
nivel de ativacdo, natureza da tarefa e condicoes da experiéncia. Uma
narrativa pode mobilizar emocionalmente o estudante e permanecer
intelectualmente superficial; uma controvérsia religiosa pode atrair atencao e,
sem contextualizacao, reforcar interpretacoes inadequadas ou preconceitos. A
emocao participa da aprendizagem, mas sua presenca nao demonstra, por si
SO, compreensio conceitual.

E nessa passagem que algumas apropriacoes educacionais da
Neurociéncia se tornam problematicas. Bruer (1997, p. 4) ja advertia contra a
vinculacdo direta entre conhecimentos sobre desenvolvimento cerebral e
funcao neural e a pratica educacional. Posteriormente, Howard-Jones (2014,
p. 817) mostrou que interpretacoes inadequadas do conhecimento
neurocientifico podem ser utilizadas para justificar abordagens de ensino sem
sustentacdo suficiente. Descrever processos cerebrais, portanto, nao
determina automaticamente o que deve ser ensinado nem como fazé-lo. Entre
uma evidéncia neurocientifica e uma decisdo pedagogica encontram-se
objetivos de aprendizagem, curriculo, caracteristicas da tarefa, experiéncias
dos estudantes e condic¢oes socioculturais da situacao educativa.

A atencao torna particularmente visivel a necessidade de distinguir o
processo cognitivo da decisao pedagodgica. Chun, Golomb e Turk-Browne
(2011, p. 73) caracterizam a atencao por sua funcao seletiva diante da
capacidade limitada de processamento, destacando mecanismos que
selecionam, modulam e sustentam o foco nas informacoes relevantes. Para a
Educacao, contudo, reconhecer essa funcao nao equivale a possuir uma
técnica universal para “produzir atencao”. A atencao pode dirigir-se tanto a
estimulos externos quanto a informacées mantidas internamente, e sua
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ocorréncia nao demonstra, por si sO, compreensdo, motivacdo ou
aprendizagem.

No Ensino Religioso, uma imagem ritual pode orientar
momentaneamente a atencdo do estudante sem que isso demonstre
compreensao do fenémeno representado. Quando inserida em uma atividade
que exige identificar contexto, participantes, usos, interpretacoes e
transformacoes historicas, essa mesma imagem pode integrar um trabalho
intelectual mais complexo. A diferenca nao esta em uma suposta propriedade
do estimulo visual, mas nas operacoes cognitivas exigidas pela atividade e na
forma como a media¢ao pedagdgica organiza o contato com o objeto. Por isso,
recursos didaticos nao devem ser justificados por afirmacoes vagas de que
“ativam o cérebro” ou “estimulam areas da aprendizagem”.

Algo semelhante ocorre com a memoria. Squire (2004, p. 171) destaca
que a memoria é constituida por miultiplos sistemas, enquanto Dudai (2004,
p. 51) caracteriza a consolidacdo como processo progressivo de estabilizagao
da memoria de longo prazo. Esses conhecimentos ajudam a compreender que
conservar e recuperar informagoes sao processos complexos e temporalmente
dindmicos, mas recordar nao equivale a compreender. No Ensino Religioso,
um estudante pode memorizar nomes, simbolos ou caracteristicas de
diferentes tradicoes e continuar incapaz de contextualiza-los historicamente
ou de reconhecer diferencas internas e problemas de classificacdo. Retencao
de informacoes pode participar da aprendizagem, mas nao constitui evidéncia
suficiente de compreensao conceitual.

A discussao aproxima-se da teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel (2003, p. 3), segundo a qual a aprendizagem significativa envolve
uma interacdo seletiva entre o novo material de aprendizagem e ideias
preexistentes na estrutura cognitiva. Neste artigo, portanto, aprendizagem
significativa designa uma relacdo cognitiva entre conhecimentos, e nao a
atribuicio de importancia pessoal, afetiva, existencial ou religiosa ao
contetido estudado. Um estudante pode compreender significativamente uma
crenca, um rito ou uma narrativa sem adota-los como referéncia para sua
propria existéncia. A interlocucao com a Neurociéncia da Aprendizagem pode
acrescentar conhecimentos sobre processos relacionados a atencao, memoria
e emocao, mas nao substitui a teoria educacional utilizada para caracterizar
essa relacao entre conhecimentos.

Essa distin¢ao é necessaria porque termos semelhantes podem assumir
funcoes conceituais diferentes em campos distintos. Significado cognitivo,
producao cultural de sentidos, releviancia emocional e experiéncia religiosa
nao sao expressoes equivalentes. Quando Geertz discute sistemas simbolicos e
producao cultural de significados, nao esta explicando o mesmo nivel de
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fendmeno investigado por estudos neurocientificos sobre emoc¢ao, memoria
ou atencdo. A aproximacao entre esses referenciais pode ampliar a analise,
desde que seja preservada a funcao explicativa especifica de cada campo e
evitada a fusao de conceitos que respondem a problemas diferentes.

A plasticidade neural exige cautela ainda maior. Galvan (2010, p. 879)
destaca que desenvolvimento e aprendizagem estao associados a mudancas
estruturais e funcionais nos sistemas neurais. Essa constatacdo permite
reconhecer o carater dinamico e plastico do sistema nervoso, mas nao
autoriza atribuir uma modificacdo neural especifica a qualquer experiéncia
educacional particular. O fato de a aprendizagem envolver processos neurais
plasticos ndo demonstra que uma pratica de Ensino Religioso produza
alteragoes proprias, distinguiveis ou mensuraveis no cérebro dos estudantes.
Uma conclusao dessa natureza exigiria investigacdo empirica especifica,
inexistente no desenho bibliografico e documental deste estudo.

Nesse quadro, dinamicidade neural nao designa uma variavel
neurofisiol6gica mensurada, um indicador de qualidade pedago6gica ou um
efeito cerebral atribuido ao Ensino Religioso. A expressao é utilizada
operacionalmente para reconhecer o carater dinimico e plastico dos sistemas
neurais envolvidos no desenvolvimento e na aprendizagem. Sua utilizagao nao
autoriza estabelecer uma cadeia causal direta entre simbolo religioso, emocao,
funcionamento neural e aprendizagem significativa. Relacoes dessa natureza
ultrapassariam as evidéncias mobilizadas neste estudo e desconsiderariam as
mediacOes cognitivas, pedagobgicas, historicas e culturais presentes no
processo educativo.

O mesmo limite impede atribuir a religiosidade ou aos contetidos
religiosos efeitos neurocognitivos privilegiados. Nao ha, no desenho desta
pesquisa, fundamento para postular uma singularidade neurobioldgica do
Ensino Religioso. Quando ocorre aprendizagem nesse componente, ela
envolve processos biologicos e neurais porque toda aprendizagem humana
envolve tais processos, e nao porque simbolos, narrativas, ritos ou
experiéncias religiosas possuam propriedades cerebrais especiais capazes de
favorecer, por sua natureza, o aprender.

Essa delimitacdo nao torna a Neurociéncia da Aprendizagem
irrelevante. Suas evidéncias podem ampliar a compreensao de processos
relacionados a atencao, memoria, emoc¢ao e plasticidade neural. O limite
surge quando conhecimentos produzidos nesse nivel passam a responder a
perguntas cuja constituicdo é historica, cultural, curricular ou pedagogica.
Uma descricao neurocientifica nao determina o significado historico de um
simbolo, nao estabelece os critérios de laicidade do curriculo, nao define a
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finalidade do Ensino Religioso e nao demonstra, por si so, a qualidade de uma
interpretacao construida pelo estudante.

O dialogo interdisciplinar torna-se mais consistente quando essas
funcoes permanecem diferenciadas. A Ciéncia da Religiao oferece referéncias
para a construcao e interpretacao do fenémeno religioso; a Educacao organiza
sua reelaboracdo como objeto de conhecimento escolar e as condicoes de
mediacdo pedagogica; a Neurociéncia da Aprendizagem contribui para a
compreensao de processos cognitivos, emocionais e neurais relacionados ao
aprender. A articulacdo entre esses campos nao exige que seus conceitos
sejam fundidos nem que uma area assuma autoridade explicativa sobre
problemas pertencentes a outra.

As duas primeiras secOes convergem, assim, para um problema
propriamente pedagbgico. Os objetos religiosos nao garantem aprendizagem
por sua natureza, e atencdo, emocao, memoria ou plasticidade neural
tampouco demonstram, isoladamente, aquilo que o estudante compreendeu.
Torna-se necessario examinar como simbolos, narrativas, praticas e
controvérsias religiosas sao reelaborados em situagoes educativas que exigem
comparacio, contextualizacdo, interpretacdo e argumentacio. E nesse espaco
que se articulam mediagao simbdlica, mediacao pedagogica e aprendizagem,
problema desenvolvido na se¢ao seguinte.

3 Mediacoes simbdlicas e pedagogicas no Ensino Religioso: onde se
constroi a aprendizagem

As discussoes anteriores deslocam a analise para o ponto em que o
argumento deste artigo se torna propriamente pedagobgico. Se o fenomeno
religioso ndao pode ser tratado como conteido confessional e se os
conhecimentos neurocientificos nao oferecem uma pedagogia pronta, torna-
se necessario examinar o que ocorre entre o objeto de conhecimento escolar e
o estudante que o interpreta. E nesse espaco que se situam as mediacoes
simboélicas e pedagodgicas, compreendidas ndo como mecanismos abstratos,
mas como processos pelos quais simbolos, narrativas, praticas e controvérsias
religiosas sao selecionados, contextualizados, problematizados e reelaborados
em situacoes de aprendizagem.

A presenca de um objeto cultural em sala de aula nao garante que ele
seja intelectualmente explorado. Mostrar simbolos de diferentes tradicoes
pode ampliar o repertério dos estudantes e, ainda assim, limitar-se a
identificacdo. Apresentar uma narrativa pode resultar apenas na reproducao
de seu enredo. Um debate sobre intolerancia religiosa pode produzir opinides
sem que suas condicoes historicas e sociais sejam examinadas. O contetido
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estd presente em todos esses casos, mas sua presenca nao demonstra, por si
s0, contextualizacdo, interpretacao ou aprendizagem significativa.

Por isso, convém distinguir a simples exposicao ao simbolo de sua
mediacdo pedagodgica. Na primeira situacao, o estudante pode apenas
reconhecer ou descrever o objeto; na segunda, ¢ chamado a estabelecer
relacoes sobre quem lhe atribui significado, em que contextos esse significado
se constitui, como pode variar historicamente e que lugar ocupa na
experiéncia de determinados grupos. A contribuicao de Geertz (1989, p. 67),
ja delimitada anteriormente, ajuda a compreender a dimensao cultural e
simboélica dessas formas de significacdo sem transforma-las em propriedades
universais da religiao. O problema pedagbgico surge quando significados
constituidos em determinado contexto precisam tornar-se objetos de
conhecimento para estudantes que nao necessariamente compartilham
daquela tradicao.

A sala de aula torna essa operacao mais complexa porque os estudantes
nao se aproximam do fendmeno religioso a partir dos mesmos repertorios.
Alguns podem reconhecer determinada narrativa por experiéncias familiares
ou pertencimentos religiosos; outros podem conhecé-la pela midia, pelas
relacOes sociais ou por experiéncias escolares anteriores; outros ainda podem
desconhecé-la ou assumir posicoes de nao crenca. Esses repertorios
participam das condicOes iniciais da aprendizagem, mas nao determinam
aquilo que o estudante devera compreender ou conservar como interpretacao
ao final do processo educativo.

Reconhecer esses repertorios nao significa transformar pertencimentos
pessoais em contetido obrigatorio da aula. O estudante nao precisa declarar
publicamente sua crenca ou descrenca, testemunhar experiéncias religiosas
nem representar uma tradicao apenas porque pertence a ela. Além de deslocar
a finalidade escolar, tal procedimento pode expor convicgoes particulares e
atribuir indevidamente a experiéncia pessoal o estatuto de conhecimento
suficiente sobre uma tradicao. A mediacao pedagogica precisa considerar os
conhecimentos anteriores sem converté-los em critério de verdade do objeto
estudado.

O professor ocupa, portanto, uma posicao que nao se confunde nem
com a do representante religioso nem com a de um observador indiferente ao
conhecimento produzido em aula. Sua funcdo envolve selecionar fontes,
formular perguntas, contextualizar documentos, estabelecer comparacoes,
apresentar perspectivas distintas e organizar condi¢coes para que os
estudantes construam interpretacoes sustentadas pelo conhecimento
estudado. A mediacao torna-se analiticamente mais precisa quando pode ser
identificada nessas decisdes concretas, em vez de permanecer associada
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apenas a finalidades amplas como “formar cidadaos criticos” ou “promover
respeito”.

Uma consequéncia dessa leitura merece destaque: pluralidade de
conteidos nao equivale, por si s6, a uma abordagem plural. Um curriculo
pode mencionar numerosas tradicoes e ainda interpreta-las a partir das
categorias de uma religido dominante; pode também apresenté-las lado a lado
como se todas possuissem estruturas, crencas ou praticas equivalentes. A
pluralidade relevante para o conhecimento escolar nao é apenas quantitativa.
Exige reconhecer diferencas internas, historicidade e contextos, evitando que
uma tradicao funcione como medida silenciosa para compreender as demais.

O mesmo cuidado se aplica ao didlogo. No campo educacional, a
palavra pode ser empregada como valor autoevidente, mas a simples
manifestacio de opinides ndao demonstra compreensao. O didlogo
pedagogicamente relevante envolve escuta, exame de informacodes, confronto
de interpretacoes, consideracdo das fontes e possibilidade de rever uma
posicao diante de argumentos. No Ensino Religioso, a diferenca nao precisa
ser eliminada nem conduzida ao consenso; pode tornar-se objeto de
investigacao mediante critérios publicos de conhecimento.

A alteridade pode ser trabalhada nesse mesmo plano. O estudante nao
precisa concordar com determinada concepcao religiosa para compreender
como ela é interpretada por outra pessoa ou comunidade e em quais
condicoes histoéricas e culturais adquire significado. Essa operagao ¢é
inicialmente intelectual e cultural e pode ter consequéncias éticas, mas tais
consequéncias nao podem ser presumidas como resultado necessario da
atividade pedagbgica. Compreender uma diferenca n3o equivale
automaticamente a aderir a ela, valoriza-la moralmente ou modificar o
proprio comportamento.

Essa cautela impede que finalidades desejaveis sejam apresentadas
como efeitos garantidos do Ensino Religioso. Trabalhar a diversidade pode
criar condi¢oes para ampliar conhecimentos, confrontar esteredtipos e
examinar situacoes de discriminacdo, mas nao permite afirmar
antecipadamente que a aula produzira tolerancia, empatia, respeito ou cultura
de paz. Esses objetivos podem orientar pedagogicamente o componente, mas
os resultados efetivamente alcancados dependem das mediacées, dos
repertorios dos estudantes, das condicOes institucionais e das relacoes
construidas na situacao educativa.

A interlocucao com a Neurociéncia da Aprendizagem torna esse limite
ainda mais visivel. Emocao, atencao e memoria participam dos processos de
aprendizagem, mas nenhuma dessas dimensées demonstra, isoladamente,
aquilo que o estudante compreendeu. Uma narrativa religiosa pode mobilizar
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emocionalmente sem favorecer elaboracao conceitual; uma controvérsia pode
orientar a atencao para aspectos periféricos ou polarizados; uma informacao
pode ser recordada e permanecer descontextualizada. Por isso, a avaliacao
pedagogica precisa considerar as operagOes intelectuais realizadas sobre
aquilo que foi emocionalmente mobilizado, selecionado pela atenciao ou
posteriormente recuperado pela memoria.

Essa distincdo ajuda a separar aprendizagem significativa de
experiéncia marcante. Uma situacdo pode ser fortemente lembrada por
despertar surpresa, medo, curiosidade ou identificacao e, ainda assim, nao
estabelecer relacdes cognitivas substantivas entre o novo conhecimento e
aquilo que o estudante ja sabe. No sentido empregado neste artigo, seguindo
Ausubel (2003, p. 3), aprendizagem significativa refere-se a relacao cognitiva
entre novos conhecimentos e estruturas relevantes ja existentes, e nao a
intensidade emocional, a relevancia existencial ou a identificacao religiosa
com o contetudo.

A mediacao pedagbgica constitui o espaco em que as contribuicoes dos
diferentes campos podem ser articuladas sem perder suas func¢oes especificas.
A Ciéncia da Religiao oferece referéncias para a construcao e interpretacao do
objeto religioso; a Educagdo organiza sua reelaboracdo como conhecimento
escolar e as condicoes de mediacdo; a Neurociéncia da Aprendizagem
contribui para compreender processos cognitivos, emocionais e neurais
relacionados ao aprender. Essa articulacio nao funde os campos nem
transforma suas categorias em explicacoes equivalentes.

Nesse enquadramento, dinamicidade neural conserva o sentido
operacional ja delimitado: designa o carater dinamico e plastico dos sistemas
neurais envolvidos no desenvolvimento e na aprendizagem, sem funcionar
como varidvel mensurada, indicador de qualidade pedagogica ou efeito
atribuido ao Ensino Religioso. Atividades que exigem atencao, recuperacao de
conhecimentos, comparacao, interpretacado ou reorganizacao conceitual
envolvem processos com bases neurobiologicas porque fazem parte da
aprendizagem humana, mas a presenca dessas bases nao demonstra a eficicia
pedagogica de uma pratica especifica.

Essa delimitacido impede que a Neurociéncia seja utilizada como
argumento de legitimacdo curricular do Ensino Religioso. A presenca e a
organizacilo do componente precisam ser discutidas em termos
epistemoldgicos, educacionais, curriculares e juridicos, e ndo mediante a
promessa de efeitos cerebrais especificos. Recorrer ao funcionamento neural
como argumento de autoridade acrescentaria uma justificativa que o desenho
desta pesquisa nao pode demonstrar e reduziria a complexidade historica,
cultural e pedagogica do problema investigado.
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A contribuicio da Neurociéncia da Aprendizagem torna-se mais
produtiva quando ajuda a precisar processos e limites. Seus conhecimentos
permitem examinar aspectos relacionados a emocao, atencao, memoria e
plasticidade neural, mas nado substituem a definicdo dos objetivos
educacionais, a organizacao do curriculo ou o planejamento pedagobgico.
Reconhecer que a aprendizagem possui bases bioldgicas nao significa reduzir
a experiéncia escolar ao funcionamento cerebral, pois o aprender ocorre
também em relacoes sociais, linguagens, repertérios culturais e situacoes
pedagogicas concretas.

Essa delimitacdao permite tornar a mediacao pedagogica mais concreta.
Diante de uma narrativa religiosa, o professor pode examinar sua origem,
circulacao, diferentes interpretacbes e lugar na memoria de determinada
comunidade, em vez de apresentd-la como relato a ser aceito ou apenas
reproduzido. Um rito pode ser analisado em seus contextos, funcdes e
sentidos atribuidos pelos participantes. Uma situacao de intolerancia pode ser
investigada mediante fontes que permitam identificar atores, relacoes de
poder e circunstancias historicas, em vez de ser reduzida a uma
recomendacdo abstrata para que todos “respeitem as diferencas”.

Esses exemplos nao constituem uma sequéncia didatica universal.
Evidenciam um principio: a mediacao pedagogica precisa tornar explicitas as
operacoes intelectuais requeridas pela atividade. Interpretar, contextualizar,
comparar, recuperar conhecimentos, formular hipéteses, examinar evidéncias
e rever uma compreensao sao acoes distintas que podem ser pedagogicamente
organizadas. Finalidades como criticidade, cidadania, convivéncia
democratica ou empatia podem orientar o trabalho educativo, mas nao
substituem a definicdo das operacoes mediante as quais o estudante se
relaciona com o objeto de conhecimento.

A perspectiva historico-cultural contribui para compreender a
dimensao simbodlica dessa mediacao. Vigotski (2007, p. 54) destaca a
participacao dos signos na organizacao mediada da atividade humana. Essa
contribuicdo, contudo, deve permanecer no limite ji estabelecido: reconhecer
a funcdo mediadora dos signos nao significa atribuir aos simbolos religiosos
significados ou efeitos invariaveis nem permite deduzir uma metodologia
especifica para o Ensino Religioso. A organizacao pedagogica das situacoes de
aprendizagem continua pertencendo ao campo educacional.

Também nao se pode supor que o professor controle integralmente os
sentidos ou os conhecimentos construidos pelos estudantes. Experiéncias
familiares, pertencimentos, posicoes de nao crenca, repertorios culturais e
conhecimentos anteriormente constituidos participam da maneira como cada
sujeito se aproxima do objeto. A mediacdo pedagdgica pode organizar
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condicoes, oferecer conceitos, problematizar interpretacoes e propor relacoes,
mas ndo garante antecipadamente o resultado da aprendizagem. E nesse
sentido preciso que o artigo utiliza a expressao “favorecer condicoes”.

A hipoétese inicial pode, assim, ser formulada com maior precisao. Um
Ensino Religioso nao confessional, plural e epistemologicamente orientado
pela Ciéncia da Religido pode favorecer condicOes para a aprendizagem
significativa quando a mediacao pedagogica organiza situacoes que exigem do
estudante estabelecer relacbes entre conhecimentos, contextualizar
fenomenos, comparar perspectivas, examinar informacOes e revisar
interpretacoes. Essa possibilidade n3o deriva da natureza religiosa do
conteddo nem de qualquer efeito neurocognitivo privilegiado, mas das
condicoes epistemologicas e pedagdgicas em que o objeto é transformado em
conhecimento escolar.

A articulacdo entre os campos encontra, nesse ponto, simultaneamente
sua utilidade e seu limite. Sem a consideracdo das dimensoes historicas,
culturais e pedagogicas, conhecimentos neurocientificos podem ser
indevidamente ampliados para explicar aquilo que nao investigam. Sem
atencdo aos processos cognitivos envolvidos no aprender, por outro lado, a
analise educacional pode permanecer excessivamente genérica. O rigor da
interlocucao depende, portanto, de conservar a distingao entre os niveis de
andlise e de estabelecer correspondéncia entre cada afirmacio, a evidéncia
que a sustenta e o alcance explicativo permitido por essa evidéncia.

Conclusao

Este artigo partiu da seguinte questdo: de que modo as mediagoes
simbélicas e pedagogicas de um Ensino Religioso epistemologicamente
fundamentado na Ciéncia da Religido podem favorecer processos de
aprendizagem significativa quando analisadas em dialogo critico com a
Neurociéncia da Aprendizagem? O percurso desenvolvido permite responder
que essa possibilidade n3o decorre de caracteristicas intrinsecas dos
contetidos religiosos, mas das condigoes epistemologicas e pedagodgicas em
que esses conteudos sdao transformados em objetos de conhecimento escolar.
Simbolos, narrativas, ritos e controvérsias podem integrar situacoes de
aprendizagem quando s3o selecionados, contextualizados, problematizados e
trabalhados em atividades que exigem interpretacdo, comparacao,
estabelecimento de relacoes e argumentacao.

A anilise também delimitou a funcdo dos campos mobilizados. A
Ciéncia da Religiao oferece referéncias para a construcao e interpretacao do
fendmeno religioso sem fazer da adesao de fé um critério de conhecimento; a
Educacao organiza sua reelaboracao como objeto de conhecimento escolar e
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as condicoes de mediacao pedagogica; a Neurociéncia da Aprendizagem
contribui para compreender processos cognitivos, emocionais e neurais
relacionados ao aprender. A articulacdo entre esses campos nao os torna
equivalentes nem autoriza que uma area assuma autoridade explicativa sobre
problemas pertencentes a outra.

A hipétese formulada no inicio do estudo mostrou-se teoricamente
sustentavel dentro dos limites estabelecidos pela investigacdo. Um Ensino
Religioso nao confessional, plural e epistemologicamente orientado pela
Ciéncia da Religido pode favorecer condicoes para a aprendizagem
significativa quando a mediacdao pedagogica organiza situacoes que exigem do
estudante relacionar conhecimentos, contextualizar fenOmenos, comparar
perspectivas, examinar informacdoes e revisar interpretacoes. Essa
possibilidade nao autoriza concluir que contetdos religiosos produzam efeitos
neurais especificos, que determinadas praticas provoquem resultados
uniformes ou que a aprendizagem possa ser antecipadamente garantida. O
desenho tedrico, bibliografico e documental do estudo permite discutir
condigOes, relagoes e possibilidades, mas nao demonstrar causalidade
pedagogica ou neurobiologica.

A noc¢ao de dinamicidade neural assume, nesse quadro, um alcance
estritamente operacional. Designa o carater dinamico e plastico dos sistemas
neurais envolvidos no desenvolvimento e na aprendizagem, sem constituir
variavel mensurada, indicador de qualidade pedagbgica ou efeito cerebral
atribuido ao Ensino Religioso. Reconhecer que a aprendizagem envolve
sistemas neurais modificdveis ndo demonstra que o componente possua
capacidade singular de modificar o cérebro nem justifica sua presenca
curricular por uma suposta vantagem neurocognitiva. Sua relevancia precisa
permanecer fundamentada em razbdes epistemoldgicas, educacionais,
curriculares e pedagobgicas.

O estudo também permite delimitar expectativas frequentemente
associadas ao Ensino Religioso. Conhecer diferentes tradicoes nao garante
tolerancia; discutir situacoes de intolerancia ndo assegura empatia;
apresentar varias religioes em um mesmo material ndo constitui, por si so,
uma abordagem plural. Tolerancia, respeito, convivéncia democratica e
cultura de paz podem funcionar como horizontes formativos, mas nao devem
ser apresentados como efeitos necessarios do componente. Entre a intencao
pedagogica e os resultados efetivamente alcancados intervém mediacoes,
repertorios dos estudantes, condicoes institucionais e relacées construidas na
situacao educativa.

Nesse quadro, a mediacao pedagogica deixa de funcionar como
expressao genérica e assume conteddo analitico mais preciso. Ela se manifesta
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na selecdo e contextualizacdo das fontes, na formulacdo das perguntas, na
comparacao de perspectivas, na problematizacdo de interpretacées e na
organizacao das operacoes intelectuais exigidas dos estudantes. Examinar a
qualidade pedagogica do Ensino Religioso, portanto, nao significa apenas
verificar a quantidade de informacoes religiosas apresentadas, mas considerar
o modo como o conhecimento é organizado e que relacGes cognitivas e
interpretativas a atividade solicita.

A interdisciplinaridade mostrou-se mais consistente quando as
diferencas entre os campos permaneceram visiveis. A integracao nao exige
uma linguagem tnica nem a fusdo entre explicacoes historicas, culturais,
pedagogicas e neurocientificas. Ao contrario, o rigor depende da
correspondéncia entre a pergunta formulada, o nivel de analise, a evidéncia
mobilizada e o alcance da afirmacdo produzida. Nesse sentido,
interdisciplinaridade significa articulacao sob controle epistemoldgico, e nao
substituicdo ou dissolucdo das fronteiras conceituais entre Ciéncia da
Religiao, Educacao e Neurociéncia da Aprendizagem.

Trata-se de estudo teodrico, bibliografico e documental; ndo foram
observadas aulas, nao foram acompanhados estudantes nem foram
mensurados resultados cognitivos, comportamentais ou neurofisiologicos.
Pesquisas posteriores poderdao examinar empiricamente como diferentes
formas de mediacdo simbolica e pedagogica siao desenvolvidas no Ensino
Religioso, que operacoes intelectuais sao solicitadas aos estudantes, como eles
respondem a essas situacoes e quais dificuldades docentes emergem na
articulacdo entre diversidade religiosa, conhecimento escolar e planejamento
pedagogico.

A conclusao alcancada é, portanto, deliberadamente delimitada e
metodologicamente compativel com o alcance desta investigacao. O potencial
pedagogico do componente nao esta depositado nos simbolos, narrativas ou
ritos que integram seu conteddo, nem em uma suposta capacidade
privilegiada de mobilizar o cérebro. Encontra-se nas condigoes
epistemoldgicas e pedagogicas pelas quais esses objetos sdao transformados
em conhecimento escolar e submetidos a operacoes de interpretacao,
contextualizacao, comparacao e reorganizacao conceitual.

Nesse processo, a aprendizagem significativa permanece uma
possibilidade decorrente das relacoes que o estudante consegue estabelecer
entre novos conhecimentos e estruturas cognitivas ja constituidas, e ndao um
efeito automatico do contetido ou da estratégia utilizada. Reconhecer esse
limite nao reduz o alcance formativo do Ensino Religioso; define com maior
precisao aquilo que este estudo esta autorizado a sustentar.
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